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RESUMO:

Este artigo propde ao professor de Portugués como lingua estrangeira uma reflexdo sobre as
possiveis situagcdes em que um aluno hispanofalante, aprendente de PLE, tende a transferir, na
construgdo de enunciados orais ou escritos, a preposi¢dao “a” na constru¢do do complemento
direto de verbos transitivos. Para tanto, descrevemos 0s casos, tanto no portugués quanto no
espanhol, em gue a preposicao (ndo) é uma exigéncia para a formacdo do objeto direto nos
discursos formal e informal, e as possiveis transferéncia da estrutura do acusativo espanhol
para o do portugués. Por fim, sugerimos algumas atividades que podem cooperar com 0
professor de PLE, de modo que o seu aluno possa reconhecer essas interferéncias e adequar o
proprio discurso ao uso.
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RESUMEN:

Este articulo propone al profesor de Portugués como lengua extranjera una reflexién sobre las
posibles ocasiones en que un alumno hispanohablante, estudiante de PLE, suele a transferir,
en la construccion de enunciados orales y escritos, la preposicion “a” junto a los
complementos directos de verbos transitivos. Para eso, exponemos los casos, que hay en
portugués y en espafiol, en que el uso de la preposicién es o0 no es utilizada en los discursos
formal e informal, y las posibles transferencias del acusativo espafiol para el del portugués. Al
fin, sugerimos algunas actividades que puedan contribuir con el profesor de PLE, con el fin de
que el alumno hispanohablante reconozca las interferencias y pueda, con eso, adecuar su
discurso al uso.

Palabras clave: acusativo; PLE; hispanohablantes.

INTRODUCAO

A proximidade entre as linguas é elemento a favor da aprendizagem/aquisicdo de
guem deseja alcancar uma lingua estrangeira ou L2 a partir de sua lingua materna. No entanto,
ao mesmo tempo que esse fato seduz o aprendente, possibilita-o a enganar-se facilmente com

a ilusdo de que somente a proximidade é suficiente para o alcance da lingua-alvo e que o
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estudo formal dessa lingua seja, até antes mesmo de atingir niveis intermediarios ou

avancados, dispensavel.

Quando essa proximidade diz respeito a linguas de matriz latina, para o professor de
Portugués, como lingua estrangeira, doravante PLE, torna-se inevitavel pensar em seus alunos
hispanos. E nesse contexto que este trabalho pretende atuar, pois coteja desfazer determinados
mitos, trazendo amostras de como certas estruturas comprometem a producéo oral e escrita de
hispanofalantes e, com isso, apontar os riscos de fossilizacdo, durante o estagio de interlingua,
de parte dessas estruturas, neste caso, para o uso do objeto direto em portugués (o acusativo)

qguando marcado, indevidamente, por conta da transferéncia, com a preposigao “a”.

"

O uso do objeto direto — ou acusativo — com a preposi¢do “a” é um fenomeno
linguistico pouco frequente no Portugués do Brasil, sobretudo, na lingua oral, sendo seu uso
mais restrito em textos (ultra)formais? conforme as prescri¢des da Gramatica Normativa. No
contraste entre o Portugués e outras linguas, Rocha Lima (2005, p. 243) comenta ser “o objeto
direto preposicional com a, largamente desenvolvido em Lingua Espanhola”, fato que
possibilita a transferéncia dessa estrutura no processo de aprendizagem ou aquisicdo do
Portugués brasileiro (PB) que pode ser mais frequente durante o nivel inicial, passivel,
contudo, de atingir a niveis mais elevados de alcance do portugués o que pode configurar-se

ja ndo mais como uma simples transferéncia, mas como um caso nitido de fossilizagéo.

O titulo desse artigo quer bem expressar sua proposta, a de observar em que
circunstancias é possivel essa transferéncia para que o professor de PLE possa ndo s6 preveé-
la, mas saber como direcionar sua abordagem, dai 0 determinante “possiveis”. Preferimos nido
nos valermos de uma pesquisa em “corpus” por reconhecermos que o Espanhol, uma lingua
mundialmente difundida (em mais de vinte paises), apresenta mais que tracos peculiares
determinados por seus falantes nos diversos contextos de uso, como a pluralidade

idiossincrasica, propria de um idioma difuso.

Assim, parece-nos mais razoavel trazermos amostras que evidenciem uma realidade
mais ampla do uso da lingua e, desse modo, partindo da hipotese de que as estruturas trazidas

como amostra, embora sejam ainda um recorte, ndo tenham marcas tao regionais — até porque

2 Segundo Helénio (2000), a linguagem pode variar em graus de formalidade, numa escala que vai do ultraformal
(textos juridicos, alguns religiosos etc.), passa pelo formal (um texto de reportagem de um jornal de referéncia,
como o Globo) e pelo semiformal (uma conversa entre médicos) e chega ao informal (um bilhete de um pai para
o filho ou as mensagens eletrdnicas trocadas entre amigos).



nossos alunos hispanos séo de diversas nacionalidades — para que o professor de PLE observe

0 fendmeno em sua abrangéncia.

1. BREVE PANORAMA DO ENSINO DE PORTUGUES DO BRASIL PARA
HISPANOFALANTES: DAS INSTITUICOES DE ENSINO AOS DESAFIOS
DA APLICACAO DIDATICA

Com o ingresso oficial da Venezuela no Mercosul, antes formado pelo Brasil e parte
das nag0es vizinhas a ele — Argentina, Paraguai e Uruguai —alguns especialistas presumem um
reforgco nos lacos, sobretudo econémicos, sociais e politicos por parte desses paises membros,
fato que animou o presidente a época, Hugo Chavez, a declarar as midias sua conclusao de

que o bloco se convertera na quinta maior poténcia mundial®.

A parte os efeitos de ordem so6cio-politico-econémica, a comunicacdo efetivada por
esses paises conta com o Espanhol e com_Portugués como linguas oficiais nas relagcdes do
Tratado e isso nos leva a pensar sobre 0s possiveis impactos no ensino de Portugués como
lingua estrangeira, em termos de demanda de aprendentes e de professores capacitados, para
essa realidade que se instaura na historia das relac@es internacionais entre paises do Cone Sul,
até porque, neste contexto, o portunhol* ndo tem como atender as necessidades decorrentes

das relacdes (formais) entre esses paises.

A esse respeito, Ferreira (2002, p.39) destaca o fato de que a integragédo econdmica,
social, politica e cultural resultantes desse acordo entre os paises, traz subjacente “a
necessidade de uma integracdo linglistica na qual a aprendizagem do Portugués e do
Espanhol torna-se objetivo prioritario”. Para atingir a esse objetivo, esfor¢cos ndo tém sido
poupados por professores e pesquisadores para o alcance mais pleno e com menos equivocos

de um ensino/aprendizagem de Portugués para hispanofalantes.

No Brasil, nota-se, desde alguns anos, uma expansao significativa no ensino formal de
portugués para estrangeiros (ALMEIDA FILHO, 2001, p.14); parte desse crescimento se deve
a uma consideravel parcela de hispanos 0s quais vém ao pais para radicar-se por estarem

submetidos as exigéncias de algum vinculo empregaticio (permanente) ou ainda por

Fonte: http://oglobo.globo.com/economia/chavez-entrada-da-venezuela-no-mercosul-fortalece-bloco-
5639019. Acesso em 04 de agosto de 2012.

4Compreendido por nés como um estagio (ou fase) intermediario em que os hispanofalantes se encontram no processo de aquisicdo do portugués, uma etapa

intermedidria da interlingua.
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intermédio de programas de intercdmbio universitario promovidos pelos Ministérios da

Educacdo e de Relacbes Exteriores entre 0s paises.

Entre os trabalhos realizados por centros de ensino e universidades brasileiras,
destacam-se acGes como as que Judice (2002, p.38) relata a partir de suas experiéncias a
frente do “Programa de Portugués para Estrangeiros”, da Universidade Federal Fluminense
(PPE-UFF), destinado a atender a alunos de cursos de graduacdo e pés-graduacdo de
instituicdes de ensino estrangeiras conveniadas a UFF, a trabalhadores estrangeiros de cidades
adjacentes e a professores de PLE, sobretudo, de paises vizinhos, 0s quais recorrem ao
Programa em busca de capacitacdo e atualizacdo para atuarem tanto no ensino quanto na
formacdo de professores de PLE. Similar a atuacdo da UFF, observam-se atividades
desenvolvidas por programas ou projetos amparados por outras universidades brasileiras,
entre quais, tradicionalmente, estdo a PUC-Rio, a PUC/SP, a UnB e a Unicamp; ha algum

tempo integrou-se ao grupo a UFRJ e, recentemente, a UERJ.

No cotidiano dos professores que atuam no ensino de PLE, identificamos problemas
pontuais resultantes da familiaridade entre linguas neolatinas, de diferentes naturezas
(fonético-fonoldgicas, morfossintaticas, semantico-pragmaticas e até estilisticas),
normalmente, sinalizados pelos proprios aprendentes. Tais problemas deixam entrever por
parte de hispanofalantes, ndo s6 na producdo linguistica, mas também, de acordo com Judice
(2002:38), em seus depoimentos, a de que a fronteira entre a cultura e a lingua estrangeiras
ndo esta perceptivelmente delimitada como estdo as fronteiras politicas, pelas quais passaram
para chegar ao Brasil. Os alunos percebem, conforme comenta Almeida Filho (2001, p.15)
que “esse ‘quase-falar’, essa ‘criagdo possivel’, essa facilidade enfim que o falante de
Espanhol experimenta ao produzir a palavra, mostra uma outra face — da facilidade enganosa

e do conhecimento movedigo.”

Essa “facilidade” que ainda conforma, infelizmente, a crenca de muitos
hispanofalantese que j& vem alcangado status de “mito” ¢ ainda um dos maiores desafios para
o trabalho do professor de PLE que, por vezes, vé-se diante de grupos heterogéneos —
formados por alunos ndo s6 com experiéncias um pouco mais profundas da lingua-alvo em
relacdo a outros do mesmo grupo, mas por falantes de linguas distintas, algumas sem qualquer
relacdo com a matriz latina. E nesse contexto, portanto, que este trabalho se desenvolve:
apresentar como determinadas estruturas de uma lingua proxima pode interferir positiva e

negativamente na aquisicdo ou aprendizagem de outra lingua.



2. CONSEQUENCIAS DA PROXIMIDADE ENTRE_O PORTUGUES E O
ESPANHOL

Embora a proximidade entre a lingua materna e a lingua estrangeira (ou segunda
lingua) revele um avanco na aprendizagem da lingua-alvo, quando comparado a casos de
linguas menos proximas (entre o portugués e o francés, por exemplo), ela também pode

induzir a crengas ou ideias falsas de que o ensino formal deva ser dispensado.

Por um lado, temos de concordar que a relativa proximidade entre essas linguas leva-
nos a concep¢do de que o aluno hispanofalante, conforme salienta Almeida Filho (2001,
p.15), estaria apagado como um principiante verdadeiro, pois, valendo-nos das palavras desse
autor, “Na pratica, todo falante de Espanhol ja naturalmente conta com conhecimentos e
habilidades comuns entre a lingua-alvo e a lingua de partida”, quer dizer, esse “falsissimo
iniciante” (JUDICE, 2002, p.39) ja traz consigo elementos da lingua materna que cooperam

na compreensao da nova lingua.

Sobre a importancia do papel desempenhado pela L1 na aquisi¢do de uma L2, Leiria
(1998, p.16) aponta, entre as conclusfes de alguns estudiosos, uma que nos parece bastante
razoavel: a de que a atuacdo dal.1 nesse processo € penetrante e sutil, atuando no comeco da
aprendizagem, durante esse processo e no uso da L2. E nesse sentido que se opera, de acordo
com a autora, o transfer que é uma espécie de “mecanismo de facilitacdo que usa por
empréstimo itens e tracos da L1 como estratégia comunicativa e que, quando é bem sucedido,
conduz a sua incorporacdo na interlingua”. Assim, o_transfer constitui-se em um aparato de

estruturas mentais implicitas da L1 que e transferido pelo falante para a interlingua.

Sob esse ponto de vista, reconhecemos o papel de facilitador do Espanhol na
aprendizagem do Portugués; trata-se de um duplo papel: o de L1, capaz de oferecer sua
estrutura, implicitamente, presente no conhecimento do falante estrangeiro, e o de lingua
préxima, por ser oriunda do Latim e por ter uma histdria evolutiva bastante contigua; séo

linguas, portanto, afins.

Se por um lado a aprendizagem do Portugués ndo se encontra obstaculizada por essa
proximidade, por outro lado, a auséncia de uma aprendizagem, mesmo em contexto de
imersdo, ndo formalizada, talvez ndo estimule no hispanofalante a consciéncia de problemas

gerados exatamente pelo contato entre linguas analogas. Queremos dizer, pelas palavras de



Judice (2002), que se por uma parte produzem-se “transparéncias” para processo de
ensino/aprendizagem, por outra parte produzem-se igualmente “opacidades” decorrentes

desse contato.

No plano lexical, ambas as linguas contam com 85% de um vocabulario
compartilhado (ALMEIDA FILHO, 2001), comum, ou seja, palavras de origem portuguesa
gue encontram cognatos em Espanhol, o que torna o contato com o Portugués pelo aprendente
muito mais imediato e automatizado, pelo menos na escrita. O Iéxico, por sua vez, converte-se
em um entrave quando os falsos cognatos® (palavras heterossemanticas), também apelidadas

por estudantes e professores de “falsos amigos”, ainda s&o desconhecidos.

Outras interferéncias advindas da proximidade sdo elencadas por Judice (2002, p.44-
46) no plano morfossintatico, fato que interessa a esta pesquisa. Sucintamente, citamos

algumas zonas de convergéncia e divergéncia.

Entre os aspectos comuns estdo: a estrutura dos vocabulos, a qual conta com uma série
de morfemas de flexdo e derivacdo similares; a concordancia nominal e verbal, o modelo
prototipico de disposicdo dos termos na oracdo (SVO) em Portugués encontra, em grande

parte, correspondéncia na estrutura de muitas orac@es do Espanhol.

No rol dos itens divergentes estdo: parte do sistema verbal, a auséncia do infinitivo
flexionado no Espanhol, as diferencas de uso do pretérito simples e composto em Espanhol e
Portugués (AKERBERG, 2008), o uso do futuro do subjuntivo no Portugués frente ao
presente do subjuntivo em Espanhol, que ocupa o lugar do futuro do subjuntivo espanhol,
este, atualmente, em desuso. As diferencas quanto as regéncias nominal e verbal constituem
entraves entre outras questdes destoantes que ainda se configuram em pontos criticos no
portugués de hispanofalantes, estudados por Grannier e Araujo Carvalho (2001). Para este
trabalho, propomos fixar-nos em apenas um aspecto conflitante na aquisicdo do Portugués
pelo hispanofalante: a transferéncia de determinados usos do objeto direto preposicionado

para o Portugués oral e escrito, tema para o qual nos dirigimos a partir da proxima secg&o.

3. O ACUSATIVO EM PORTUGUES E EM ESPANHOL: ATE QUE PONTO AS
DIFERENCAS INTERFEREM?

SPalavras fonética ou graficamente semelhantes, porém distintas em relacéo ao significado.



Nas aulas de analise sintatica do ensino escolar de Portugués como lingua materna, é
costume, por influéncia de manuais e livros didaticos, a identificacdo imediata do objeto
direto como o complemento verbal sem preposicdo em contraste com o objeto indireto que
vem marcado por alguma preposi¢do. A partir dessa “féormula”, o aluno, facilmente, passa a
caracterizar todos os complementos verbais ndo preposicionados como casos de objeto direto.
No entanto, as complicag¢des dessa pratica de ensino comegam quando casos como “Amar a
Deus” foge a regra, ou seja, quando o aluno se depara com a existéncia de uma meia-ddzia de

casos a parte, como podem ser visualizados no quadro seguinte:

Quadro (01) — Objeto direto preposicionado em Portugués

Ndo odiava ao Paulo, embora fosse sua

inimiga. (Formal)

Com verbos que exprimem sentimentos.
Sendo que na lingua oral ou na escrita

informal pode aparecer omitida.

N&o amava a ninguém. (Formal/informal)
Ndo odiava o Paulo, embora fosse sua
inimiga. (Informal)

N&o amava &ninguem. (Informal)

Para evitar ambiguidade.

Judas traiu a Cristo. (Formal)

Quando vem antecipado, como nos

proverbios.

A homem pobre ninguém roube.

A médico, confessor e letrado nunca

enganes.®

O pronome obliquo tonico normalmente é

marcado, tanto na escrita quanto na

oralidade, pela preposicao.

Quero a ti como um filho. (Formal/informal)

Antes do pronome “quem”.

Levei comida a quem néo tinha. (Formal)

Levei comida pra quem ndo tinha. (Informal)

(Quadro elaborado pelo autor)

Parte desse quadro ndo retrata o Portugués do Brasil falado e até escrito no uso cotidiano;

correspondem, em grande maioria, a regras propostas pela Gramatica Tradicional com base

em amostras de um portugués ultraformal e de textos literarios.

Ramos (1992:326) nota que, em relagcdo & marcacdo do objeto direto no Portugués

brasileiro com a preposi¢ao “a”, ha uma mudanca linguistica em estruturas que, do ponto de

®Exemplos extraidos da graméatica de Cunha e Cintra (2001:142)




vista da norma, deveria aparecer a preposi¢do como em “Eu vi ele ontem” (de uso coloquial),
OuU Seja, marca-se menos o acusativo com a preposi¢do “a”; ao passo que em Espanhol o
fendmeno se inverte, pois, segundo Yocota (2001:80), “no Espanhol o uso da preposi¢do se

fortalece a tal ponto que aparece até junto a objetos [-humano]”.

Para um estudante brasileiro, acostumado a falar e a escrever o portugués fora do
espaco escolar, o fato da (ndo) marcacdo do objeto com a preposicdo ndo é algo que lhe
preocupa, pois, guiado pelo conhecimento interno do prdprio saber idiomatico pode evitar
construcdes agramaticais que acarretem prejuizos a sua comunicacgéo e, de acordo com o nivel

de letramento, o nativo sabe quando marcar ou ndo OD com a preposicao (devida).

No ensino de Espanhol, como lingua materna, essa aplicacdo didatica ja ndo cabe; “a
regra ndo serve”, diria um professor. 1sso porque o objeto direto tende a aparecer mais
preposicionado em relacdo ao Portugués e por razdes distintas desta lingua, como veremos. O
Espanhol, tal como o Portugués, segue frequentemente a estrutura SVO de disposi¢cdo dos
elementos oracionais. O que caracteriza a divergéncia, no caso do objeto direto
preposicionado (doravante denominado por nés ODprep), entre ambas as linguas esta na
marcagdo mais acentuada com a preposi¢do “a”, no Espanhol. Os manuais e as gramaticas
espanholas apontam o uso do ODprep quando o complemento esta caracterizado pelas
caracteristicas [+ humano] [+ definido], conforme se nota no quadro elaborado a partir de
Gbmez Torrego (2007:299):

Quadro (02) — Objeto direto preposicionado em Espanhol

Circunstan- (Possiveis) transferéncias
cias de uso Exemplos Significados | para o Portugués escrito/oral
(linguagem do hispanofalante

escrita/oral)

Diante de Néo é um

substantivos advogado

comuns ou qualquer, mas

pronomes que | (1a) Busco al abogado conhecido, (1b) *Busco/Estou buscando
designam que me has dicho. pelo menos, do | ao advogado de que me falou.
pessoa ou falante.

animais

conhecidos,




pelo menos

para o falante,

(2a) Busco & abogado.

(2b) Busco/Estou buscando &

ou Busca-se  um | advogado.
individualiza- | E 0 mesmo que: advogado
dos. A ndo- qualquer, né&o
marcagao (3a) Busco @ un definido.
acarretariaem | ahogado. (3b) Busco/Estou buscando &
um significado um advogado.
genérico.
Nos nomes Pedro e Juan
préprios de sdo conhecidos
pessoa ou de dos
animal, (4a) Visité a Pedro. interlocutores | (4b) *Visitei a (0) Pedro
aparece a ou de pelos
preposicao, menos um
pois se tratam | (5a) Vi a Juan. deles. (5b) *Vi a (0) Jodo
de pessoas
conhecidas.
Quando os (6a) Me mird a mi. (6b) Olhou a mim.
pronomes (6¢) Olhou para mim.
tonicos
referentes a (7a) No quiso ver a (7b) N&o quis ver a ninguém.
pessoa nadie.
assumem o
papel de (8a)¢ A quien esperas? (8b) A quem esperas?
objeto direto.
Objetos (9a) Siento al miedo A “morte” (9b) *Sinto ao medo como se
diretos de como que tomandome recebe trago [+ | estivesse tomando conta de
substantivos cuenta. humano]. mim.
personifica-
dos.
Se fosse: “El
Para evitar (10a) Al Titanic lo vencio | Titanic lo (10b) Ao Titanic venceu o




ambiguidade

el hielo.

vencio el
hielo”, poderia
surgir a
seguinte
questdo: Que

venceu o qué?

gelo.

Para evitar
ambiguidade
pode, casos
em que
aparecam o
acasutivocon
“a” e o dativo
também com
“a”, omite-se a
preposicao do

primeiro.

(11a) Le recomendé mi
abogado a Marcos.

Caso estivesse
o0 OD
preposicionado
néo
saberiamos ao
certo quem
exerceria papel
de Ol (dativo),
jaque este
vem marcado
pela mesma
preposicao —

(Y2l

a

(11b) Recomendei & meu

advogado a Marcos.

(Quadro elaborado pelo autor)

Quando se trata de nomes coletivos de pessoa em que a a¢do nédo individualiza seus

membros, ha uma oscilag@o entre o uso ou ndo da preposigdo “a”, 0 que poderia resultar:

(12a) Conozco a esa familia.

(12b) Conozco & esa familia.

(12c) *Conhego a essa familia.

(12d) Conheco essa familia.

Dos seis casos, quatro apresentam a preposicdo acompanhada de um objeto direto [+
definido]: (1b), (4b), (5b), e (12c), exceto o (9b), que recebe traco [+ humano], pelo fato de




que objetos, estado de emocgdo ou sentimento possam ser personificados. Pelo que se observa,
torna-se mais possivel a marcacdo do objeto (na funcdo de acusativo) quando este recebe

traco [+ definido], fato que deve nortear o olhar atento do professor.

Por altimo, em (6b), ndo poderiamos deixar de afirmar que ha, de fato, um caso visivel
de transferéncia. Contudo, tanto em espanhol como em portugués, os pronomes obliquos
tonicos, na fungdo de objeto, tém a preposicdo como parte integrante. Por essa razdo,
decidimos ndo enquadrar esse caso entre os demais, embora seja corrente no Portugués do
Brasil o uso da preposi¢do “para” como em (6¢). Sintaticamente, ndo ha inadequacao; e, nesse
caso, 0 hispanofalante, por si préprio ou por adverténcia de um falante fluente ou nativo,
estranharia a troca da preposicdo’ e facilmente se corrigiria, fato que evitaria, provavelmente,
uma fossilizacdo. Esse caso exemplifica, a nosso ver, uma transferéncia, diriamos, “positiva”,
em que o espanhol, como lingua préxima, coopera na construcdo de enunciados “aceitaveis”

na producdo discursiva de uma segunda lingua.
CONCLUSAO

Do ponto de vista quantitativo, talvez ndo fosse relevante dedicar essas paginas a esse
assunto, por serem apenas cinco casos em que o hispanofalante, ainda no estagio da
interlingua, (possivelmente) transfira o complemento direto preposicionado para o portugués.
Contudo, trata-se de uma questdo ainda provavelmente ignorada de muitos professores de
PLE que estranham essas construcdes, percebem com certa clareza a transferéncia, porém nédo
tém consciéncia da natureza do fato, de suas causas (a proximidade das linguas na estrutura
sintatica — por desconhecimento de variantes, como 0s casos de objeto direto preposicionado

existentes na L1 do aprendente), bem como de suas consequéncias (a fossilizag&o).

E comum, desconhecendo determinadas peculiaridades da lingua espanhola, o
professor ndo precisar ou prever em que circunstancias transferéncias possam ocorrer. Uma
vez conscientes, eles podem planejar atividades que tornem seus alunos dispostos a
reconhecer em gque momentos certas inadequacdes aparecem em seus discursos, a fim de
serem evitadas. Sugerimos para esse professor atividades de reescrita de texto, em que o
hispanofalante possa observar a propria producéo discursiva. Outra atividade é a de completar

enunciados com auséncia da preposicdo para que o aprendente possa refletir sobre quando

"De “a” pela forma preferida, no PB, que ¢é “para” ou, no uso coloquial, “pra”.



usa-la ou ndo em seu texto (escrito ou oral). Essa Ultima atividade serve, inclusive, como

diagnostico.

Portanto, este estudo cumpriu, entre 0s seus objetivos, o de proporcionar uma
discussdo sobre possiveis transferéncias ocasionadas pela proximidade entre duas linguas,
neste caso, da L1 na producdo discursiva de uma L2, tomando como ponto para as nossas
discussdes os (possiveis) resultados do encontro do Portugués com Espanhol na aprendizagem
formal ou na aquisicdo, por parte de aprendentes hispanos, do Portugués do Brasil, de modo
particular, apontando possibilidades de desvios na marcagdo do acusativo espanhol com a

preposicao.
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