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A LINGUAGEM AUDIOVISUAL EM SALA DE AULA COMO
POSSIBILIDADE INTERDISCIPLINAR PARA O ENSINO
DE GEOGRAFIA

Juliana Labre

Resumo: O objetivo do presente trabalho é abordar a linguagem audiovisual em
sala de aula como possibilidade interdisciplinar para o ensino de Geografia.
Neste estudo, é proposta uma investigacado sobre como ampliar as possibilidades
de articulacdo, informacéo e interacdo dos professores com os estudantes por
meio do recurso audiovisual. Compreender as mudancgas no método de ensino-
aprendizagem de acordo com o0s avancos dos modos de informacdo e
comunicagédo. Destacar que as tecnologias e as metodologias incorporadas ao
saber docente modificam o papel tradicional do professor, o qual vé no decorrer
do processo educacional, que sua prética pedagdgica precisa estar sendo sempre
reavaliada. Proporcionar uma reflexdo sobre a linguagem audiovisual. A
pesquisa toma como referéncia, a criacdo e o desenvolvimento do NEPAG -
Nucleo de Estudos e Pesquisas Audiovisuais em Geografia do Colégio Pedro I,
que teve inicio no Campus Realengo Il em 2010.
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Abstract: The objective of this study is to address the audiovisual language in
the classroom as an interdisciplinary possibility to geography teaching. In this
study, we propose a research on how to expand the possibilities of articulation,
information and interaction between teachers and students through the visual aid.
Understand the changes in the method of teaching and learning in accordance
with the advances in information and communication modes. Highlight the
technologies and methodologies incorporated into teaching knowledge modify
the traditional role of the teacher, who sees the course of the educational process,
that their teaching must always be reevaluated. Provide a reflection on the
audiovisual language. The research takes as a reference, the creation and
development of NEPAG - Studies and Research in Audiovisual College Pedro
Il Geography, which began in Realengo Campus Il in 2010.
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1. INTRODUCAO

A educacdo esteve, por muito tempo, presa a tradicdo positivista, onde se valoriza a
linguagem escrita e a definia como Unica forma de autenticar os pensamentos e saberes e ndo
reconhecia outros codigos — visual, oral, audiovisual — como formas alternativas de leitura e

escritura do mundo.



Considerando a complexidade do momento histérico em que a sociedade vive
atualmente os processos de construcdo decorrentes dos novos modos de ler, ver, pensar e
aprender, colocam-se as midias audiovisuais como um desafio para a escola. E fundamental
encontrar, nas praticas atuais dos espacos de sala de aula, elementos que possam fornecer a
relacdo entre o que deve ser ensinado com o0 método a ser ensinado.

A presenca da imagem nos meios de comunicagao mais presentes na contemporaneidade
e o dominio da narrativa visual, atraves da televisdo e do cinema, sdo evidenciados por Campos
(2007): “(...) na televisdo, a fala prepondera, mas a imagem tem grande importancia. No cinema
existe ou um equilibrio entre fala e imagem ou a imagem prepondera — e, em alguns filmes, de
modo absoluto”. (p.188).

O uso das midias vem inserido num novo espaco, onde professor e aluno constroem
juntos o conhecimento e reconhecem o valor um do outro. A educacao se propGe ao desafio de
reconhecer novas possibilidades que as tecnologias criaram e a escola passa a ser mediadora da
apropriacdo do audiovisual como um suporte para um novo modo de criacdo, expressao e
comunicacéo.

Esse trabalho possui como referéncia a utilizacdo desse material no Colégio Pedro II,
unidade de Realengo, no Estado do Rio de Janeiro, onde foi criado, em 2010, o NEPAG -
Nucleo de Estudos e Pesquisas Audiovisuais em Geografia. Nucleo esse que conta com
participacdo ativa dos alunos que ja desenvolveram trabalhos, com o auxilio dos professores de
Geografia em especial o coordenador do nucleo, o professor Yan Navarro.

O que interessa aqui € abordar os relacionamentos entre comunicacéo e educacao a partir
da experiéncia audiovisual nos espacos educativos, apontando o uso das midias audiovisuais
como um desafio importante para a escola, pois, apesar de todas as mudangas sociais e
tecnoldgicas, um processo como esse de producdo audiovisual no espaco escolar foge do quadro
em que a escola se encontra habituada por praticas antigas que ha muito tempo agem no

ambiente escolar separando os saberes.

2. 0 MATERIAL AUDIOVISUAL E A EDUCACAO GEOGRAFICA

No que diz respeito a educagdo, a Geografia, tem como caracteristica formular criticas
a despeito das relagdes e articulagdes sociais no sentido de estar transformando e melhorando

essas relacdes, sendo um dos principais agentes nas conquistas e mudancas sociais.
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Castellar e Vilhena (2010, p.18) argumentam que: “a educagio geografica contribui para
que os alunos reconhecam a agéo social e cultural de diferentes lugares, as interacGes entre as

sociedades e a dinamica da natureza que ocorrem em diferentes momentos histéricos”.

Diante de tantos objetivos, a Geografia desempenha o seu papel social, articulando as
relacbes, através do ensino da Geografia. Transforma-se 0s sujeitos, que antes estavam
“neutros”, em pensadores. O objetivo principal do ensino dessa ciéncia deve ser esse e cabe ao
professor transpor essa personalidade geografica e levar os alunos a um nivel de pensadores

criticos e atuantes na sociedade.
Nessas condicdes, de acordo com Vessentini (1999, p. 22),

“[...] é extremamente importante, muito mais do que no passado,
que haja no sistema escolar uma disciplina voltada para levar o
educando a compreender o mundo em que Vive, da escala local até a
planetéria, dos problemas ambientais até os econdmico-culturais”.

Com base nessa citacéo, confirma-se a extrema importancia da Geografia estar atuando
no meio social — neste caso o papel da Geografia como disciplina escolar. A Geografia deve
desempenhar o papel de transformador das condic¢des sociais, trabalhando com a realidade e

possiveis solugcdes para questdes sociais.
Conforme encontramos no PCN,

“A Geografia € uma area de conhecimento comprometida em
tornar o mundo compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de
transformacdes. Nesse sentido assume grande relevancia dentro do
contexto dos Pardmetros Curriculares Nacionais, em sua meta de buscar

um ensino para a conquista da cidadania brasileira.” (BRASIL/SEF,
1998, p.26)

A Geografia pode contribuir com a sociedade a partir do momento em que estuda e
analisa o meio geografico, buscando compreender as relacbes sociedade / natureza. O aluno
analisar a relacdo humana na natureza e, assim, terd um posicionamento critico diante dos

acontecimentos ocorridos.

A Educacdo Geografica torna-se mais significativa para o aluno, quando este se vé
dentro do processo de ensino-aprendizagem, com suas experiéncias vividas valorizadas,
observando como a Geografia contribui para o entendimento do mundo e da realidade vivida,

capacitando-o também para a transformacéo da mesma.



Ao escrever sobre a importéncia do ensino da Geografia, Straforini (2004, p. 51)
esclarece que:

“Ndo podemos mais negar a realidade ao aluno.

A Geografia, necessariamente, deve proporcionar a construcdo de

conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu presente e

pensar o futuro com responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com 0

futuro através do inconformismo com o presente. Mas esse presente nao

pode ser visto como algo parado, estatico, mas sim em constante
movimento.”

Mediante a citacdo apresentada, compreender que o ensino da Geografia é
imprescindivel para a formacdo da cidadania e para as analises social, econémica, politica,
ambiental e cultural é fundamental. Ndo é possivel afirmar que a Geografia escolar € a
Geografia que realmente queremos para nossos educandos, mas, dia-a-dia ela vem lutando para

conquistar o seu reconhecimento na sociedade.

O professor deve vencer o pensamento de Geografia estatica que foi por muito tempo
repassado nas escolas. E preciso instigar a curiosidade do aluno para que ele possa trazer suas
indagac0es e conclusdes para a sala de aula, contribuindo e gerando um espaco onde haja trocas

de conhecimento, didlogo e contato com realidades diferentes.
Monbeig (1956, pg.20) afirma que:

“para um mundo moderno convém um ensino moderno € a
Geografia € uma interrogacdo permanente no mundo. A evolucdo do
ensino da Geografia, nesse sentido, é facilitada pelos contatos de todo
0 género que tem a mocidade com os problemas do dia. A conversacao
em familia e alguns meios, o radio, a televisao, os jornais, as atualidades
cinematogréaficas mergulham os jovens, nesse banho de inquietacéo,
pelo menos no que se refere aos debates econdmicos. N&o é facil ao
professor aproveitar-se disso para animar o seu ensino. Os alunos
encontrardo ai uma prova de que a vida ndo para na porta da classe, a
qual deixara de ser um meio artificial”.

Para construir e desenvolver as aulas, sao imprescindiveis recursos que auxiliem esse
processo de ensino-aprendizagem, sdo os chamados recursos didaticos. Sdo materiais, meios
auxiliares no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, que possuem carater instrumental,
podendo ser esses componentes: o professor, os livros, 0s mapas, 0s objetos fisicos, as

fotografias, gravuras, os filmes, 0s recursos naturais e assim por diante.
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O educador necessita trazer novas metodologias de ensino para a sala de aula, deixando
de trabalhar somente com o livro didatico e com assuntos que ndo tem conexdo com a realidade

dos alunos

As salas de aula estdo constantemente sobre processo de transformacao, e na busca da
melhoria do processo de ensino. O uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo tornam-

se ferramentas indispensaveis para esse avanco.

Segundo Porto (2002) é necessario superar 0 uso das novas tecnologias apenas como

recursos auxiliares de um ensino preocupado somente com a transmissao do conhecimento.

O que vale ressaltar aqui é que a partir do momento em que se introduz as midias como
ferramenta, se vive um momento historico, ja que durante muito tempo as mesmas eram
utilizadas para solucionar problemas educacionais e ndo para participar na construcdo do
conhecimento. Atualmente, é substancial pensar em seu uso para proporcionar mudancas no
ambiente escolar e no método de ensino. “As pessoas em interagdo com as midias tornam-Se
mediadoras destas, assim como as midias tornam-se mediadoras entre as pessoas” (PORTO,
2002, p.3).

Segundo Cavalcanti (2008, p.16), as tecnologias da informacdo e comunicacao
desempenham um papel importante para o processo de aprendizagem, uma vez que a
quantidade de contetdo disponivel ao aluno passa a ser global e, praticamente, instantanea;
entretanto, com o risco de se tornar elemento de "universalizacdo dos gostos”. Sendo assim,
podemos considerar que o uso das TICs, em especial, 0s recursos audiovisuais, possuem grande

potencial didatico para o ensino de Geografia.

Para reforcar a utilizacdo de métodos didaticos diferenciados, como auxiliares no
processo de construcdo do conhecimento, um objetivo apontado pelos Parametros Curriculares
Nacionais ressalta a importancia da utilizacdo desses recursos:

“utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, matematica,
gréfica, plastica e corporal. Como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais,

em contextos pablicos e privados, atendendo as diferentes intences e
situagdes de comunicagao”. (Parametros Curriculares Nacionais)

O uso do material audiovisual ndo pode ser visto como instrumento utilizado em uma
"aula especial”, pelo contrario, deve ser portanto, introduzido no cotidiano do ambiente escolar.

O material audiovisual no ambiente escolar deve ser presente naturalmente assim como no



cotidiano de professores e alunos. Ao se tornar constante no processo da aprendizagem, essa
atividade pode ajudar na transformacdo da comunicacgdo entre professor aluno. Esse tipo de
recurso didatico insere o aluno como agente direto no processo de constru¢do do conhecimento

junto ao seu professor.

Sendo esse 0 objetivo do material audiovisual, Moran (1995) aponta formas incorretas
de trabalhar o filme em sala de aula:
“tratar a linguagem cinematografica como se fosse um video
tapa buracos, ou seja, apenas com intuito de passar o tempo da aula ou
na auséncia do professor. O video enrolacdo, que ndo condiz com a
disciplina tratada em sala de aula, sendo que faga o aluno perceber que
o filme néo esta utilizado de maneira correta. Deste modo, existe uma

infinidade denominacgdes para os filmes reproduzidos sem propdsito
pelo professor para a classe.”

De outro lado, Moran (1995) define algumas propostas de utilizacdes corretas:

“video como sensibilizagdo de um assunto que ¢ desconhecido
pelos alunos visando despertar a curiosidade entre eles. Outro tipo é o
video como ilustracdo capaz de exemplificar o que o professor fala em
aula e o video como producdo, os alunos incorporam o criador e
produzirem um video que trate sobre 0s seus pontos de vista sobre
determinado assunto e entre outros tipos de videos tratados pelo autor
em sua obra, com intuito educativo.”

O objetivo nédo é o de substituir os livros e leituras de mapas por videoaulas e animacdes,
mas o real objetivo é reconhecer que ainda existem espacos a serem preenchidos no processo
de ensino-aprendizagem e que as midias podem ajudar no mesmo. Apesar de tdo populares no

nosso cotidiano, as midias ainda encontram resisténcia em suas aplicacdes no meio escolar.

Ao produzir um “filme” associando assuntos e conceitos da Geografia, o aprendizado
do aluno se identifica com a verdadeira esfera onde a Geografia se insere. E notério que a
Geografia esta além dos livros e até mesmo além do que pode ser passado pelo professor durante
uma aula tedrica. A producéo desse tipo de material voltado para o estudo possibilita um ensino
moderno e amplo, permitindo ao aluno expandir suas habilidades e se apropriar de novos

conhecimentos.
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Enfim, “o papel do filme na sala de aula € o de provocar uma situacdo de aprendizagem
para alunos e professores. A imagem cinematogréfica precisa estar a servi¢o da investigacao e

da critica a respeito da sociedade em que vivemos” (BARBOSA, 2008, p.112).

Este é um desafio que a escola deve procurar resolver e identificar como, ampliagéo das
possibilidades comunicacionais no processo de ensino e aprendizagem desenvolvido em sala
de aula, entendendo esta como espaco de observacao, reflexdo e analise capaz de transformar
as acOes pedagdgicas, quando professores e alunos, juntos, séo ao mesmo tempo, pesquisador,

produtor/receptor, autor e intérprete de sua historia.

Infelizmente a midia ainda encontra resisténcia para ser inserida no ambiente escolar.
Todas as dificuldades ou desculpas sdo possiveis quando se trata de sua inclusdo, mesmo que
esta apresente tantos fatores técnicos, pedagdgicos, sociais e econdmicos a seu favor, seja para
a producdo de videoaulas ou para criacdo de material didatico ou de arquivo.

3. FORMACAO DE PROFESSORES E O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS,
COMO O AUDIOVISUAL, NO COTIDIANO ESCOLAR.

No contexto da educacdo tradicional o aluno vai até a escola com a cabeca
essencialmente vazia e é papel da escola colocar a disposicdo conhecimentos e habilidades,

testando periodicamente a apropriacdo desses.

Nesse modelo, o papel ativo é exercido pelo professor; o aluno é um elemento passivo,
um simples receptor dos pacotes de informagdo preparados pelo sistema educacional. Ha
poucas oportunidades de criacéo e criticidade por meio dos alunos. O conhecimento
é dividido em classificagdes onde ndo ha possibilidade de interdisciplinaridade.

O contexto onde os recursos tecnoldgicos, e no caso especifico deste trabalho o
audiovisual, comeca a ser inserido na escola € um momento de mudancas na sociedade, onde o

volume de informagdes de todos os tipos estdo disponiveis aos cidadaos.

A escola entdo, tem que ser um ambiente “inteligente”, rico em recursos, um lugar onde
0s alunos poderao construir os seus conhecimentos, utilizando os novos meios na busca de uma

interatividade no processo do seu ensino-aprendizagem.



Nesse contexto ocorre a mudanca do papel do professor que, a medida que passa a
utilizar as tecnologias de informacéo e entrega o conhecimento ao aluno, o educador se liberta
para se tornar um guia do aluno, um conselheiro, aumentando a participacdo ativa do seu

educando.

No entanto, ainda ha uma problematica que envolve a formagc&o inicial do professor para
0 uso das tecnologias de comunicacao e informacao. I1sso mostra que as transformacoes que
vém ocorrendo nos diversos campos da sociedade estdo interligadas ao desenvolvimento
tecnoldgico e como consequéncia 0 aumento da competitividade por um lugar no mercado de
trabalho que passa a exigir novas posturas, tanto da escola, quanto do professor, tornando
necesséria a incorporacao a pratica educativa de tais avancos tecnolégicos. E imprescindivel
destacar algumas deficiéncias apresentadas pelos professores no uso destas tecnologias, como

também os motivos que os levam a apresentar tais limitacoes.

Muitas escolas,

(...) estdo abandonadas, os professores sem condicGes de trabalho,
salario e formacdo; estdo, portanto, em condicBes frageis para
responderem criticamente a forte pressdo, por um lado, das industrias
de equipamentos e cultura e, por outro, dos préprios estudantes, no
sentido de incorporarem 0s novos recursos do mundo da comunicacgéo
e informacdo. Em funcdo dessa fragilidade, essa incorporacdo da-se, na
maioria das vezes, sem uma reflexdo critica sobre as suas reais
necessidades, objetivos e possibilidades. (PRETTO, 1996, p. 221)

Vale ressaltar algumas dificuldades apresentadas pelas universidades no processo da
formagéo dos professores voltada para o uso das tecnologias e o desenvolvimento de uma
cultura que valoriza os recursos tecnoldgicos, colocando-os como parte do cotidiano da

formacéo docente.

Na chamada Sociedade da Informacgéo, os processos de aquisicdo do conhecimento
assumem um papel de destaque e passam a exigir um profissional critico, criativo, com

capacidade de pensar, de aprender e de saber trabalhar com as novas tecnologias.
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O papel do professor nesta nova realidade esta relacionado a como ele interage com
estas novas tecnologias, desenvolvendo atividades de interesse didatico pedagdgico no mundo

virtual.

O professor se vé defronte ao que pode ser avaliado como um desafio ou uma grande
oportunidade quando se cogita a utilizacdo da tecnologia como mediadora na construgéo e
difusdo dos conhecimentos, e ainda, como meio que consolida a mudanca de paradigmas
educacionais, focando os processos de criacdo, gestdo e regulacdo das diversas situacfes de

aprendizagem criadas por estas.
Como afirma Papert (1994, p. 6),

A mesma revolucdo tecnoldgica que foi responsavel pela forte
necessidade de aprender melhor, oferece também os meios para adotar
acOes eficazes. As tecnologias de informacdo, desde a televisdo até os
computadores e todas as suas combinag6es, abrem oportunidades sem
precedentes para a agdo afim de melhorar a qualidade do ambiente de
aprendizagem, (...)

Fala-se muito nessa necessidade por parte do professor, onde ele devera estar situado
no tempo, se apropriando das novas tecnologias. Porém, devemos lembrar que de uma maneira
geral os educadores ndo foram e na maioria dos casos ainda ndo estdo sendo preparados para

tal uso. Se as mudancas no mundo sdo aceleradas, a desatualizacdo acontece da mesma forma.

Alguns estudos estimam que mais ou menos em dois anos apds concluir o ensino
superior, qualquer profissional, se encontra desatualizado. Por isso no caso dos educadores, se
torna fundamental a ideia de educacdo permanente ou continuada. Sendo assim, podemos
deduzir que a maioria dos educadores ndo tiveram oportunidade de conhecer as novas

tecnologias e seus diversos usos voltados a educacéo.

A presenga do material audiovisual na escola como linguagem, torna-se entdo um
processo complexo, na medida em que este nao fez parte da formacéo profissional e intelectual
do professor, desde o campo da acdo pedagogica, passando pelo campo do dominio da

tecnologia e da linguagem, até o campo do aproveitamento.

E possivel perceber que existe um certo desconforto no ambiente escolar, quando se fala

da utilizacdo da tecnologia voltada para uma préatica pedagdgica.



Muitos professores acreditam que este recurso provocara indisciplina e diminuicdo da
criatividade do aluno. Talvez por ndo dominarem totalmente a arte da tecnologia, muitos
dispensam esse forte aliado se levado em conta o atual contexto em que a sociedade se encontra

e nela a formacdo do ambiente escolar.

Quando a midia ganha espaco na escola, o professor passa a enxergar novas
possibilidades de acesso a informacéao e inumeras abordagens dos conteudos, se libertando de
métodos repetitivos e tradicionais. O que o professor precisa, € desenvolver novas habilidades

para atuar nesse mundo novo que se encontra inserido.

Como afirma Mercado (1999, p. 27):

“As novas tecnologias criam novas chances de reformular as relagdes
entre alunos e professores e de rever a relacdo da escola com o0 meio
social, ao diversificar os espacos de construgdo do conhecimento, ao
revolucionar os processos e metodologias de aprendizagem, permitindo
a escola um novo didlogo com os individuos € com o mundo.”

Tudo depende do posicionamento do educador, da vontade de proporcionar ao aluno

novas maneiras de aprender e 0 anseio por uma transformacéo no ensino.

Porém, ndo adianta inserir a tecnologia através de programas de formacao se o professor
ndo compreende a utilizagdo da tecnologia como sua aliada na constru¢éo do conhecimento. A
tecnologia deve ser utilizada como ferramenta pedagOgica para ampliar capacidades e

possibilidades.

Os professores devem compreender que,

“a tecnologia ¢ capaz de ajudar o professor, mas ndo o substitui.
Pode ajuda-lo a ensinar melhor e com melhor qualidade. Mas néo
reduzira o esforgo necessario na sala de aula. Pelo contrério, creio que

devemos aumentar o numero de professores.” (HAWKINS, 1995, p.
61)

H& necessidade de formacgdo e aperfeicoamento dos docentes quanto ao uso das
tecnologias da informag@o e comunicacgdo, para que os professores sejam capacitados para
assumir o papel de facilitador da construcéo do conhecimento pelo aluno e ndo um transmissor

de informacdes.
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Para o professor Gilberto Lacerda, do Departamento de Meétodos e Técnicas da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), o professor é o ator central do
processo de insercdo das tecnologias na escola. Afirma o pesquisador:

“Mesmo que todos os alunos tenham computadores, se o
professor ndo é capaz de fazer uma relacéo educativa consistente do seu
trabalho e as ferramentas, nada funciona. O professor € 0 elemento mais

importante, porque ele é quem da o sentido pedagdgico as coisas.
Qualquer curso tecnoldgico tem de ser dominado por ele primeiro”.

Lacerda ainda traz a seguinte questdo: “professores sao cidadaos de dois mundos: usam
as tecnologias fora da escola, frequentam blogs, redes sociais e, dentro da escola, ndo sabem

como usa-las de maneira pedagogica”.

E fundamental preparar e capacitar os professores para a pratica de ensino onde a
tecnologia esta inserida. Mais do nunca, o professor deve estabelecer objetivos claros ao utilizar
tal meio. Estar sempre atualizado € tornar importante o processo de ensino-aprendizagem em
todas as areas, uma vez que alguns alunos conhecam mais a respeito do que o proprio professor.
ALMEIDA, (2000, p. 109) afirma que,

“(...) mesmo o professor preparado para utilizar o computador para a
construcdo do conhecimento é obrigado a questionar constantemente,
pois com frequéncia se vé diante de um equipamento cujos recursos nao
consegue dominar em sua totalidade. Além disso, precisa compreender
e investigar os temas ou questdes que surgem no contexto e que se
transformam em desafios para sua pratica uma vez que nem sempre sa
de seu dominio, tanto no que diz respeito ao contetdo quanto a
estrutura.”

Lacerda critica cursos de graduacdo que ainda tem deficiéncia de disciplinas que
preparem os professores para esse novo metodo de trabalho. Para ele enquanto os governos
continuam mudando politicas educacionais e distribuindo diferentes tecnologias as escolas, 0s

curriculos dos cursos de graduagdo se mantém oS mesmos.

Analisando a problemaética que envolve os cursos de licenciatura no Brasil, Candau
(1997) destaca alguns elementos que podem exemplificar esse problema. Para a autora, “dentro
das universidades existe uma preocupacdo maior com producdo cientifica, pesquisa e pos-
graduacdo, considerando a formacéo de professores uma atividade secundaria, digna de menor

atencdo e que supde remar contra a corrente”. Em consequéncia disto, constata-Se 0



“surgimento de uma hierarquia académica onde 0s cientistas
detém maior prestigio, seguidos daqueles que conseguem aliar pesquisa
e ensino, deixando em dltimo lugar os profissionais ligados somente as
atividades de ensino.” (CANDAU 1997)

As reflexes da autora destacam alguns dos principais problemas enfrentados pela
universidade no tocante a formacdo de professores, de um modo geral, e que influenciam
negativamente a preparacao do professor, entre outras coisas, para o uso das tecnologias na sua

pratica educativa.

No que diz respeito a formacao do professor para 0 uso das tecnologias e nesse estudo
0 uso do material audiovisual, Stahl (1997) aponta problemas como: dificuldades com o
investimento para a aquisicdo de equipamentos, falta de professores capazes de superar
preconceitos e praticas tradicionais, insistindo na rejeicdo a tecnologia, na reproducdo de
modelos que ndo se adequam a realidade educacional e a incapacidade de formar o professor
do modo que se espera que ele atue, apresentando-lhes as tecnologias € 0 seu impacto na

sociedade.

Para Stahl, “(...) ¢ imprescindivel que os cursos levem os professores a considerar o
impacto das novas tecnologias na sociedade, e a proposta pedagdgica que ira fundamentar sua

inser¢ao na escola e na sua pratica docente.” (Stahl, 1997, p. 313)

Ainda sobre a problemaética da formac&o de professores para uso das tecnologias, Stahl
(1997), considera que “a inclusdo de uma disciplina especifica nos cursos de formagdo de
professores parece ser o caminho para que todos os futuros professores cheguem as escolas

dominando certas habilidades.” (p. 312)

Porém, somente acrescentar mais uma disciplina ao curriculo, para assim tentar
introduzir as tecnologias no processo de formacéo do professor pode ser identificada como uma
acao limitada, pois os professores teriam contato com estas tecnologias num determinado

momento.

Para Pretto mesmo as universidades adquirindo equipamentos audiovisuais numa
velocidade intensa, o uso dos mesmos ainda é limitado devido a falta de uma politica
educacional que valorize a comunicagdo audiovisual e a inversédo de prioridades, onde a
estruturacdo para uso das tecnologias ocorre somente depois da sua compra. Ele ainda ressalta

a existéncia de isolamento, tanto entre pessoas, praticas e setores, quanto entre ensino, pesquisa
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e extensdo e ainda, para a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos apenas como mais um

instrumento, ou seja, simples introdugdo de novos materiais em praticas tradicionais de ensino.

O autor relata a necessidade do desenvolvimento de uma cultura audiovisiva no interior
das universidades, onde a tecnologia seja usada para a transformacéo do processo de producéo
do conhecimento e do processo educacional e que,

“O caminhar para a constru¢do definitiva dessa cultura
audiovisual ndo pode, no entanto, ser confundido com o movimento de
criacdo de novas disciplinas ou “matérias” nos cursos universitarios — e
isto pode ser estendido aos demais niveis — para ensinar video, televisdo
ou técnicas audiovisuais. Trata-se, diferentemente disso, de
desenvolver um trabalho que considere o conjunto de professores,
pesquisadores, alunos, como imersos nesse mundo audiovisual e que
essas questdes portanto, passem a fazer parte do cotidiano universitario

como parte dessa cultura e ndo como mais uma técnica — ou tecnologia
— que precisa ser apreendida. (Pretto, 1996, p. 233)”

Ele considera que ndo adianta repensar isoladamente as politicas audiovisuais das
universidades brasileiras e sim, repensar toda politica educacional universitéria, cabendo as
universidades repensar suas praticas de ensino, pesquisa e extensdo e a sua relacdo com a
sociedade, para que assim detenha condicdes de formar cidadaos que possam viver plenamente

o futuro.

Conclui-se que, por si s6 0 uso das tecnologias ndo € capaz de representar uma mudanca
pedagdgica se for usada como suporte tecnoldgico para ilustrar a aula. Portanto é necessario
que ela seja utilizada como mediadora da aprendizagem para que haja uma melhoria no

processo ensino-aprendizagem.

4. COLEGIO PEDRO Il E SEU PROJETO DE UTILIZACAO DO AUDIOVISUAL
COMO RECURSO DIDATICO.

4.1 A INSTITUICAO

Fundado em 2 de dezembro de 1837, o Colégio Pedro Il é uma das mais tradicionais
instituicdes publicas de ensino basico do Brasil. Ao logo de sua historia, foi responsavel pela
formacdo de alunos que se destacaram por suas carreiras profissionais e influéncia na
sociedade. Seu quadro de egressos possui presidentes da Republica, musicos, compositores,

poetas, médicos, juristas, professores, historiadores, jornalistas dentre outros.



Em seus quase 180 anos, o Colégio passou por periodos de expansdo e modernizacéo
sem deixar de lado as caracteristicas que o tornaram referéncia no cenério educacional
brasileiro. Equiparado aos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, o Colégio
Pedro Il conta com 14 campi, sendo 12 no municipio do Rio de Janeiro, um em Niteroi e um

em Duque de Caxias, e uma unidade de educacéo infantil.

Com quase 13 mil alunos, o Colégio Pedro Il oferece turmas desde a Educacédo Infantil

até o Ensino Médio Regular e Integrado, além da Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja).

Primeiro colégio de instrucdo secundaria, criado para ser referéncia de ensino no Brasil,
0 Colégio Pedro Il conta com uma longa tradicdo que se confunde com a propria histéria do
pais. Do Império a Republica, o Colégio foi protagonista da educacdo nacional por meio do

desenvolvimento cientifico, artistico e cultural da nag&o brasileira.

Por suas caracteristicas tdo peculiares e por ministrar ensino publico de qualidade, o
Colégio Pedro Il torna-se altamente disputado pelas familias de criancas e jovens de diversas
localidades da cidade do Rio de Janeiro e, até mesmo, de municipios vizinhos. Além disso, a
forma de ingresso de alunos, por sorteio, na Classe de Alfabetizacéo, e a localizacdo, em areas
mais populares, de algumas Unidades Escolares (Centro, Engenho Novo e Sao Cristdvao)
possibilitam o acesso de alunos oriundos de familias de baixa renda a uma educacao publica de
qualidade.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio Pedro Il é possivel perceber
a preocupacao do colégio em relacdo ao perfil do aluno que ser& formado dentro do ambiente

escolar assim como ja foi mencionado nesse trabalho.

O PPP do Colégio Pedro Il traz o papel da escola atual. Nesta virada de século, a tarefa
educacional de qualificar a populacdo para o exercicio da cidadania requer da escola, a
discusséo e a defini¢do de seus (proprios) pressupostos, rumos e finalidades, vistos na relacéo

individuo/escola/sociedade e ancorados no conceito contemporaneo de cidadania.

O PPP assim como esse trabalho traz a importancia das mudancas no ensino sem deixar
de lado a qualidade do mesmo. O Colégio tem por objetivo formar cidad&os criticos, eticamente
orientados para o respeito as identidades, politicamente comprometidos com a igualdade,
esteticamente sensiveis a diversidade, dotados de competéncias e de valores capazes de

mobiliza-los para a intervencéo responsavel na sociedade.
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E como competéncias transdisciplinares o PPP cita de modo positivo a utilizagdo da
tecnologia quando identifica que é preciso:

. Entender os principios das tecnologias, associando-as aos conhecimentos
cientificos, as linguagens que Ihes ddo suporte e aos problemas aos quais se propdem a

solucionar.

. Analisar a intervencao das tecnologias nos processos de producéo e reproducao

do conhecimento e da arte na vida social e na sua prépria vida.

. Utilizar as tecnologias basicas de comunicacéo e informacao como suportes das

diferentes linguagens e aplica-las na escola, no trabalho e em outros contextos.

Apesar de sua metodologia de ensino ainda bastante tradicional, durante a convivéncia
com os alunos foi possivel perceber que este modelo ndo estava sendo satisfatorio para o

processo de ensino-aprendizagem do aluno onde ele €, e se sente parte desse processo.

4.2 A CRIACAO E O DESENVOLVIMENTO DO NEPAG

Surge portanto, 0o NEPAG - Nucleo de Estudos e Pesquisas Audiovisuais em Geografia,
que teve inicio no Campus Realengo Il em 2010, a partir da articulagdo de professores dos
Departamento de Geografia e de Informatica. O objetivo era ofertar o ensino da disciplina de
Geografia de maneira diferenciada e interdisciplinar. O NEPAG Vincula-se, pedagogicamente,
ao Departamento de Geografia e, administrativamente a Pré-Reitoria de Pds-Graduacao,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC).

A criacdo desse nucleo esta relacionada ao projeto de dedicagdo exclusiva do professor
de Geografia Yan Navarro da Fonseca Paixdo, que tinha inicialmente como objetivo a producéo

colaborativa de filmes com os alunos.

O Nucleo estimula a pesquisa e producdo por parte dos alunos de diversas midias,

sempre de forma ativa e colaborativa, a partir de tematicas abordadas em sala de aula.
4.2.1 Impacto da criacdo do NEPAG para a instituicao.

Nas reunides do Departamento de Geografia passou-se a refletir sobre a criacdo de um
grupo de pesquisa, com 3 linhas bem definidas: “O Colégio Pedro II e o curriculo da disciplina

escolar Geografia”; a “Revista Eletronica” e a linha “Estudos das Praticas Pedagogicas”, onde



seriam incluidas Midia e Educacdo (NEPAG), Meio Ambiente, Materiais didaticos e programas
pedagogicos. O desdobramento e o impacto no Departamento de Geografia foi, portanto,

bastante positivo em termos pedagdgicos.

Dentro do campus Realengo 1l houve incialmente um estranhamento, pois poucos
professores de fato transformavam seus projetos de dedicacdo exclusiva em atividades
efetivamente realizadas. Mas desde o inicio a direcdo deu apoio cedendo salas de aula ou
auditdrios que ndo estavam sendo utilizadas para os encontros presenciais do NEPAG antes de
possuirmos nossa prépria sala. Com o sucesso do projeto a dire¢do passou a propor aos outros
professores que estes criassem atividades pedagodgicas extras, pois 0s alunos do campus

Realengo Il mostraram um grande interesse nesse tipo de atividades fora da sala de aula.

Um aspecto que cabe ser lembrado é em relacdo a reflexdo que o NEPAG gerou na
escola sobre o papel atual do professor em uma escola de Ensino Bésico. De acordo com
Guimardes (2013, p. 221) as criancas que frequentam as escolas atualmente sdo formadas “no
compasso vertiginoso dos artefatos midiaticos”. O que traz desafios para o modo dos
professores se relacionarem com os alunos e com o conhecimento. Sera que os professores
ainda devem se comportar como detentor ou mensageiro da verdade? O NEPAG vem
mostrando que ndo, e 0s outros professores, observando o sucesso do grupo, tém procurado o
professor Yan Navarro afim de buscar ideias para se trabalhar colaborativamente e

criativamente em diversas disciplinas.

4.2.2 Impacto da criagdo do NEPAG para os educandos.

Os alunos que aceitaram voluntariamente participar do NEPAG em 2011 quando
estavam no 8° ano do Ensino Fundamental mostraram-se muito empenhados em estudar para
produzir um documentario de forma colaborativa. A cada encontro, os lagos entre esses alunos
foram se fortalecendo e em pouco tempo eles, que eram de seis turmas diferentes, passaram a

agir em equipe e a se perceber como grupo.

Esse novo modelo que busca nas tecnologias da informacdo e comunicacdo formas
criativas de se aprender e ensinar Geografia implica em novas formas de sociabilidade, que s6
fazem sentido em ambientes colaborativos. Para isso novas habilidades devem ser ensinadas
aos alunos como: saber avaliar fontes de informacdo para uma pesquisa; ter capacidade de

analisar criticamente conteddos; e, sobretudo produzir seus proprios contetudos principalmente
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de forma colaborativa. No NEPAG busca-se incentivar a participacdo e a criatividade dos
membros, porém respeitando suas particularidades e habilidades.

O papel do professor centralizador dos debates e decisdes do grupo de pesquisa passa
a ser entdo o de um membro do grupo mais experiente, que também opina e conversa com 0S

demais sem se colocar como superior.

4.2.3 Impacto da criacdo do NEPAG na participacdo das familias.

Em seu trabalho, Yan Navarro faz a seguinte consideracdo em que, um projeto onde um
grupo de pesquisa é formado dentro de uma escola e é composto por alunos do Ensino Médio

e Fundamental a participacao da familia é indispensavel por diversos fatores.

Um dos fatores € o reconhecimento da familia a uma nova institucionalidade escolar, ou
seja, que além da diregdo e dos professores, existe um grupo de pesquisa que trabalha e estuda
de forma colaborativa buscando novas maneiras de ensinar e aprender dentro da escola. E a

partir desse reconhecimento que os lagos de confianca entre as partes se fortalecem.

A presenca nas festas de lancamento dos materiais que sdo produzidos no NEPAG torna-

se um elemento motivacional importante para as familias e para os alunos.
4.3 ENTREVISTAS

Para tornar mais densa a pesquisa, foi necessaria a realizacédo de entrevistas com o aluno
Daniel Calarco que retrata seu ponto de vista como um aluno membro do ndcleo e com o
professor idealizador e colaborador do NEPAG, Yan Navarro para relatar suas impressoes sobre

0 projeto.

Ao ser perguntado sobre a escolha do Colégio Pedro Il como instituicdo para dar
prosseguimento aos seus estudos, o aluno Daniel Calarco de 18 anos, que ingressou na
instituicdo em 2010, retrata pontos que colaboraram para escolha, como ensino publico e

disciplinas atrativas.

“E 0 colégio publico de maior renome, ao oferecer uma educagio que é referéncia foi
minha primeira opcdo, pois ndo tenho condigdes de arcar com uma educacdo desse nivel em
uma instituicdo privada. Matérias como francés, inglés, artes e musica foram meus primeiros

atrativos.”



“A realidade do ensino faz jus a sua fama, mas ¢ que na expectativa de manter a fama o
problema se da quando a escola comeca a funcionar de um jeito conservador, o aluno deve ser
0 objetivo da escola e ndo manter notas e padrbes altos. O Colégio esta comecando uma
caminhada para se tornar mais humano, baniu a jubilacdo, por exemplo. Mas ainda certos
padrdes que colocam a fama em primeiro lugar. ” Ponto destacado por Daniel, ao ser perguntado

sobre a forma tradicional de ensino da instituicéo.

Fazendo mencdo a importancia da educagdo geografica que ja foi destacada nesse

trabalho, Daniel identifica que:

“A Geografia propde questdes extremamente intrigantes, isso a torna fundamental para
0 jovem pensar a sua realidade e as realidades que o cercam. A Geografia com sua anélise tanto
fisica quanto cultural da regido , sociedade, nos da uma perspectiva Unica e permite debates

muito interessantes.”

Daniel afirma que: “sim, é uma matéria que sempre me permitiu responder indagacoes
pessoais sobre a sociedade e me respondeu muitos " por qués?”. O contetdo programatico do
Colégio permite bastantes discussdes politicas, as quais acredito serem fundamentais para a

formagao do jovem. ”

Daniel identifica que a tecnologia em si e até mesmo o audiovisual ja se encontra
presente ha tempos no ambiente escolar, porém o que pouco se observa € a inovacdo no modo

de utilizacdo dos mesmos.

“Usar recursos audiovisuais na aula ndo € uma grande evolugdo na educacgao, na verdade
é algo bem comum. Quase que por osmose a educacdo aceitou o audiovisual, filmes sdo
passados dentro do espaco da escola ha muitos anos. O audiovisual s6 é uma evolugdo quando
a propria forma de explora-lo é inovadora, seja algo mais polémico, como a transmidia, onde
alunos/professores sejam parte do processo da criacdo, ai sim temos algo fora do que ja esta

consolidado ha anos.”

Daniel como aluno, percebe que a utilizagdo do audiovisual como material de auxilio
para o professor colabora para aumentar o interesse e participacdo dos alunos em aulas e

projetos da instituicao.

“O jovem mudou muito, ¢ a educagdo, at¢ mesmo a do Colégio Pedro II, ndo tem
acompanhado a mudanca do jovem, mas temos tentado. Projetos de pesquisa sd&o um avanco

para a formacgdo mais ampla e tem uma procura enorme no Colégio. O NEPAG foi pioneiro e
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unico hé uns 4 anos, mas atualmente o colégio tem dezenas de projetos e oferece muitas bolsas
proprias. Esses dados mostram que o estudante precisa e esta em busca de uma educagdo mais
plural e interativa. Esse fato se repete em relacdo as aulas, quando mais interativa e proxima do
jovem, usando midias - obras de arte - polémicas, se tornam mais atrativas e até mesmo

esperadas com ansiedade pelos alunos.”

Sobre a criacdo do NEPAG, Daniel afirma acreditar que seja 0 primeiro passo para a

mudanca em todo o processo de ensino-aprendizagem.

“A criacdo do NEPAG foi o primeiro passo para o Colégio Pedro II entender a
necessidade de uma educacdo multifacetada e que vai além do espaco da sala de aula. Ja no
panorama geral da educacéo, o ncleo mostra que os estudantes tém capacidade de desenvolver
materiais para seus estudos, de forma dindmica, interativa e com maior clareza. O NEPAG
propds uma mudanca no protagonismo da educagdo do jovem, esse passa a ser agente e nao

apenas ouvinte. ”

“A relagdo entre alunos e professores tem se tornado cada vez mais de troca. Vistos
como 0s jovens pesquisadores que sdo, alunos tem recebido muito destaque e atencdo dos
professores que estdo sempre dispostos a contribuir para a pesquisa. — Afirma

Daniel.

Perguntado sobre sua participacdo no NEPAG, foi possivel perceber a importancia dada

pelo nucleo ao desenvolvimento por parte dos alunos e o reconhecimento destes.

“Eu fui um dos alunos fundadores do NEPAG. Yan Navarro, orientador do projeto, esta
na Espanha concluindo seu doutorado, e por isso atualmente eu tenho sido o coordenador
jovem. J& fui coorientador de projetos. Minhas ultimas realizagdes sdo a direcdo do
documentério " UBUNTUS ", sobre a cultura quilombola e direitos humanos e assisténcia de
direcdo do documentério " MARAVILHOSO CAQS ", sobre o transito carioca, mobilidade

urbana e a cidade do Rio de Janeiro. ”

Por fim, Daniel afirma que a instituicdo, o ensino de Geografia ministrado e sua

participacdo no NEPAG contribuem e influenciam para uma posterior escolha de carreira.

“Estudarei para trabalhar com assuntos diplomaticos e a Geografia serd uma aliada. A
disciplina de Geografia € muito bem consolidada no Colégio e avancada, e tem sido cada vez

mais interativa e comprometida com as transformacdes vividas pelo jovem. Sem o NEPAG e



tantos outros projetos e programas do departamento de Geografia, ndo teria decidido seguir uma

carreira tdo complexa e concorrida. ”’

O professor Yan Navarro leciona no Colégio Pedro 1l campus Realengo Il desde o0 ano
de 2010 e atualmente é aluno do Doutorado do Programa de p6s-graduacdo em Geografia na
UERJ e na Didéctica de las ciéncias sociales y experimentales da Universidad de Valencia na

Espanha.

Perguntado sobre o papel do ensino de Geografia na sociedade brasileira atual, Yan
Navarro identificou a necessidade priméaria de compreender o papel da educagdo. Para isso,
abordou aspectos como: a educacdo voltada para testes de habilidades e uma educacéo voltada

a formacéo critica do cidadao.

“a educacdo como uma preparagao para testes € provas e para o mercado de trabalho.
Nesse enfoque o papel da Geografia € muito mais de ser uma disciplina de apoio a outras “mais
importantes” como matematica, inglés e portugué€s do que fazer uma “alfabetizacdo espacial”,
expressdo que estd na moda na Europa. Dessa forma uma perspectiva de ensino em que o aluno
busque a reflexdo sobre o espaco — note que nao utilizei a expressao critica - que é deixada de
lado em prol de um treinamento para testes internacionais como o PISA ou para atuar no

mercado de trabalho considerado de ponta.”

“a educacdo com o objetivo de formar cidaddos que questionem e desejem transformar
a sociedade atual. Nessa perspectiva o0 ensino de Geografia € muito importante, pois é ele que
vai mostrar para os alunos como a sociedade atua sobre o espaco, podendo abordar aspectos
ambientais, econdmicos e sociais de forma integrada. O aluno que foi alfabetizado
espacialmente possui a capacidade de, mais do que se localizar no espago, entender as
dindmicas territoriais que levaram a sociedade a ser o que é. O professor de Geografia pode
atualmente, fazer um recorte espacial ou um trabalho de campo e perguntar ao aluno de 7° ano:
Qual a relacdo entre o solo desse lugar, o clima, a ocupacdo do espaco e as atividades
econbmicas? Em todos os lugares do mundo com as mesmas caracteristicas fisicas foram
desenvolvidas as mesmas atividades econdémicas? — S6 com essas duas perguntas podemos
tratar de aspectos ambientais, sociais e econdmicos utilizando um GPS, um programa de

geoprocessamento ou o Google Earth tratando sobre o determinismo geografico.”

Yan destaca o problema da falta de espago ou reconhecimento da Geografia no ambiente

escolar e como isso se resulta de maneira insatisfatdria para a formacéo dos jovens cidadaos.
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“Nao, a Geografia ndo tem tido espaco satisfatorio na formacao dos jovens, em especial

0S mais pobres. ”

O professor conta que sempre fez uso de filmes para ministrar suas aulas, porém
percebia a necessidade de um uso mais elaborado das tecnologias. Yan destaca aspectos que,

tornaram durante um tempo essa utilizacdo fora do alcance de seus alunos.

“Logo apos completar a graduacdo ja passei a utilizar trechos de filmes nas minhas
aulas. Entretanto, sempre achei um uso muito pobre. Sempre tive a vontade de produzir
audiovisual com os alunos, mas as limitacGes técnicas e econdmicas com as quais me deparei
tornavam um trabalho impossivel. No ano de 2010 as tecnologias de baixo custo ja eram mais

acessiveis aos alunos, o que me permitiu trabalhar com a producao audiovisual colaborativa. ”

E importante destacar que, o professor em nenhum momento da sua trajetoria académica
teve uma disciplina voltada para utilizacdo dos recursos tecnologicos como material didatico, e
gue o mesmo afirma ainda existir um grande preconceito sobre essa nova abordagem, problema

esse que ja foi comentado anteriormente nesse trabalho.

A relacdo professor e aluno sofre mudanca a partir do momento em que se percebe que
a troca de conhecimento é essencial para constru¢do ou melhoria do ensino-aprendizagem. O

material audiovisual na visao do professor Yan, contribuiu nessa questéo.

“A relagdo de confianga aumentou. N&o posso coordenar todos 0s projetos e nem ter
acesso a todos os detalhes, devo entdo confiar nos alunos e depois debater o material produzido.
O aluno passa a se sentir mais responsavel pelo seu trabalho, e a confianca leva ao respeito
muUtuo — muito mais interessante do que o respeito a autoridade do professor. As relacfes sao
cada vez mais horizontais na sociedade, a escola deve buscar o amadurecimento dos alunos
para que a hierarquia seja cada vez menor, e a producdo audiovisual colaborativa leva

naturalmente a esse caminho.”

Num primeiro momento, 0 NEPAG néo contou com o total apoio esperado e o professor
Yan destaca que ao longo de sua implantacdo € que foi possivel perceber que o NEPAG trazia
mudancas positivas ao processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia e em geral

para a instituicao.

“No inicio ndo tive nenhum apoio direto. E com o NEPAG o Colégio Pedro II passou a
disponibilizar um apoio mais forte aos docentes, ou seja, 0 NEPAG foi o propulsor da mudanca

dentro do Colégio Pedro I1.”



“As dificuldades foram a falta de apoio institucional (que s6 veio apds o NEPAG
comecar a se destacar nas premiagOes que conquistamos), a falta de equipamentos e a

desconfiancga e criticas de muitos de meus colegas que ndo entendiam inicialmente o NEPAG.

“O lado positivo foi o desenvolvimento dos alunos no campo académico e pessoal — e
meu também — assim como o desenvolvimento de uma nova maneira de ser ensinar Geografia
utilizando uma nova ferramenta: a narrativa transmidia. Em breve a forma como ensinamos
Geografia em alto nivel ira sofrer uma transformacdo gerada pela insercdo da narrativa
transmidia. E 0 NEPAG é hoje uma referéncia para essa transformacéo em ambito nacional e

internacional.”
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