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EDUCACAO POPULAR E MEDIACAO SOCIAL!

Carmen Ver6nica dos Santos Castro®

A educacdo popular surge, nacionalmente, em termos teoricos, no Il
Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, realizado no Rio de
Janeiro, em 1958. Paulo Freire liderava a bancada do Nordeste e, 14,
defendeu a sua tese de que o analfabetismo somente seria extinto se a
miséria também o fosse.

Gées (2009)

A proposta educacdo popular refere-se a uma vertente teorico-pratica
dinamizada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST que
possibilitou repensar a educacdo no contexto da acéo politica. Ganhou forca nas acdes
de alfabetizacdo, entre as décadas de 1950 e 1960, tendo sido realizada/concretizada nos
anos de 1970 através das Comunidades Eclesiais de Base - CEBs, e adquirindo novo
folego nos anos de 1980. A efervescéncia dos movimentos sociais, as experiéncias das
CEBs e Pastorais proporcionaram o dialogo entre a educac¢édo considerada convencional,
dos espacos das universidades, e a educacdao denominada popular, ou saber popular,
retomando um campo de atuacéo.

Para 0 mesmo periodo (1950-1960) surgiu o movimento de educacdo popular
com a atuacdo voltada para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Iniciativas foram
realizadas pelo pais e experiéncias produziram acumulo de ac6es e elaboracdes politicas
e tedricas como o Movimento de Educacdo de Base (MEB) — rede de escolas
radiofonicas ligadas a Igreja Catélica que se expandiu pelas regides Norte, Nordeste e
Centro-oeste do pais, com o apoio do Governo Federal, no curto periodo de Janio
Quadros —; e o projeto “De P¢é no chdo também se aprende”, programa de alfabetizacdo
ligado & administragdo publica da Cidade de Natal, no ano de 1961°.

Os dois movimentos nasceram em Natal no contexto politico do populismo, de

pressdo das lutas sociais, e da associagdo de politicas de massa e do “nacional

! Este é um sub capitulo do Capitulo 4, sobre “Experiéncias continuas de Educacdo Popular e Formagao
Politica”, da tese “A dimensdo social da experiéncia entre Movimento Sem Terra e Universidade: o caso
do Curso de Teoria Social ¢ Produ¢do do Conhecimento (UFRJ)”, defendida em margo de 2013 no
Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano e Regional — IPPUR/UFRJ.

2 Professora do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da FIC/FEUC, formada em Ciéncias Sociais
no IFCS/UFRJ, Mestrado pelo CPDA/UFRRJ e Doutorado pelo IPPUR/UFRJ.

3 Ver em Referéncias: NEDEJA-PGE/UFF (2011) [Alfabetizacdo e educacéo popular], relagdo de sites .
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desenvolvimentismo” (IANI, 1971). Houve a preocupagdo de diferentes grupos
politicos e setores sociais com o analfabetismo, como elemento de atraso do pais®. A
alfabetizacdo foi tomada como uma a¢&o politica importante para o desenvolvimento da
economia e melhoria das condi¢des de vida da populacédo do pais, principalmente a que
vivia no interior, nas periferias e zonas rurais. No campo, sobretudo, foi objeto de
reflexdo e elemento formador de uma préxis critica das lutas sociais, juntamente com as
acOes dos trabalhadores contra a expulsdo da terra e por direitos sociais e politicos: a
auséncia de direitos trabalhistas, o dominio eleitoral (LEAL, 1975), a violéncia, o medo,
0 analfabetismo.

A educacdo popular surgiu como uma vertente orientadora de uma agéo préatica
na “base” social dos trabalhadores, nos locais de trabalho e de moradia. A intencdo foi
de contribuir com a organizacdo de grupos de trabalhadores para a reivindicacdo de
direitos sociais, tendo em visto, principalmente, o poder local exercido diretamente
sobre as populages do interior do pais. A educacdo popular travou um embate na
relacdo Estado-Sociedade ao trazer a dimensdo dos projetos politicos que deixaram de
fora grande numero da populacédo do pais (BEISIEGEL, 2004).

Houve uma combinacdo entre a consciéncia de luta de grupos sociais de
trabalhadores, das classes subalternizadas, populares, por equipamentos de educacéo. O
contexto politico foi do pacto politico das elites que buscou controlar setores dos
sociais, mas, foi também de organizacdo dos trabalhadores. Junto a isto, houve o
engajamento e a influéncia de intelectuais, tedricos, pesquisadores da educacdo com as
lutas sociais. A partir da sistematizacdo de experiéncias de alfabetiza¢do se iniciou a
formulacdo de uma educacdo de base que trouxe metodologias de ensino adequadas a
realidade material e cultural dos grupos sociais. Foi desenvolvida uma compreensao
calcada no bindmio “educacdo e politica” em que grupos pudessem aprender a ler,
interpretando a realidade do pais.

A educacdo popular se constituiu como um campo politico na relagao “Estado
e Sociedade”, entre os projetos liberais, voltados para as classes populares, e a critica e a
acdo de organizacdo e movimentos sociais (BEISIEGEL, ibidem). As experiéncias de

educacdo popular foram desenvolvidas para se ensinar letras e operagdes matematicas,

4 Em 1932 foi langado o “Manifesto dos pioneiros da educagdo” — assinado por intelectuais e politicos
importantes, como Anisio Teixeira —, com ideias liberais quanto a universalidade da educacdo e a
responsabilidade do Estado; e em 1947 a Campanha Educacdo de adultos, pelo Governo Federal, como
uma acdo politica voltada a erradicar o analfabetismo — nas periferias urbanas, como em Séao Paulo, entre
1940 e 1950 houve pressdo popular por escola.
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mas também identificar caréncias, necessidades e possibilitar uma organizagdo
reivindicativa. A sistematizacdo de praticas em educagdo e informacdo sobre as
condi¢cdes do trabalho, relacbes de poder, a dominagdo local, a luta politica,
possibilitaram o acimulo reflexivo da acdo organizativa dos grupos. Pela analise de
(FREIRE, 1984b, p.198):

Enquanto na teoria antidialégica as massas sdo objetos sobre que
incide a acdo da conquista, na teoria da agdo dial6gica sdo sujeitos
também a quem cabe conquistar o mundo. Se, no primeiro caso, cada
vez mais se alienam, no segundo, transformam o mundo para a
liberdade dos homens. Enquanto na teoria da a¢do antidialdgica a elite
dominadora mitifica 0 mundo para melhor dominar, a teoria dialégica
exige o desvelamento do mundo, se, na mitificagdo do mundo e dos
homens ha um sujeito que mitifica e objetos que sdo mitificados, ja
ndo se dd o mesmo no desvelamento do mundo, que é a sua
desmitificaco.

Aqui, propriamente, ninguém desvela o mundo ao outro e, ainda
quando um sujeito inicia o esforco de desvelamento aos outros, é
preciso que estes se tornem sujeitos do ato de desvelar. O
desvelamento do mundo e de si mesmas, na praxis auténtica,
possibilita as massas populares a sua adesao.

As elaboragcbes pedagdgicas, preocupadas com a organizacdo e a
conscientizacdo das “massas”, foram subsidiadas pelas experiéncias de educagdo
popular que contribuiram com a formacdo do sujeito coletivo. Esta teoria dialdgica de
Paulo Freire, apresentada em Pedagogia do oprimido, foi formulada em oposicdo a
educacao tradicional, “bancaria, conteudista”, distante da realidade e dos valores dos
grupos sociais, oferecida pelas classes dominantes a maioria da populagdo como
afirmacdo da dominacdo, da exploracdo e da opressdo. O lugar de sujeito no processo
educativo, segundo Freire, seria fundamental para o desvelamento do mundo e de si
mesmo, como parcela oprimida da sociedade, em um processo de libertacdo. A
libertacdo do analfabeto, do oprimido que ndo teve acesso as letras, sobretudo por
consequéncia da sua condicdo social e econémica, trata-se da libertagdo do sujeito da
sociedade que estd inserido. Entretanto, ndo é a educagdo que o libertar4, mas o
processo de tomada de consciéncia da sua condicdo, durante o processo de luta. A
“libertagdo” ocorrerd na adesdo a organizagdo coletiva. “O objetivo da agdo esta, pelo
contrario, em proporcionar que os oprimidos, reconhecendo o por que e 0 como de sua
‘aderéncia’, exercam um ato de adesdo a praxis verdadeira de transformacgdo da
realidade injusta” (FREIRE, 1984b, p. 205).
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A perspectiva tedrica da educacgédo popular veio de encontro com o processo de
luta dos trabalhadores, no final dos anos de 1970. Os movimentos sociais se
organizaram criticando a tutela da luta dos trabalhadores por setores sociais distintos da
origem social, econémica e cultural das bases sociais. Se por um lado os apoios e
aliancas foram fundamentais para projetar suas pautas e bandeiras politicas, articulando-
as as questdes nacionais, indo além da esfera local, por outro lado, buscou-se a
autonomia organizativa e de direcdo politica.

A pauta politica e a direcdo da luta dos movimentos sociais, no final dos anos
1970, estiveram submetidas aos coletivos originais dos trabalhadores, ainda que
individuos de setores médios tivessem se engajado a luta dos trabalhadores. Isto teve
correspondéncia com a ideia de praxis auténtica elaborada por Paulo Freire. As acdes de
educacdo e formacdo dos movimentos sociais, por forca da conjuntura politica,
encontraram justificativa tedrica e politica através das suas acdes, discursos e,
propriamente, pelos sujeitos e também nos meios académicos que os tomaram como
“novos” e auténticos. Os proprios sujeitos se tomaram como distintos na sua autonomia
e, no caso de movimentos como o Movimento, com organizacGes de base, se intitularam
“herdeiros” do pensamento libertdrio de Paulo Freire: “com orgulho, nés todos
militantes do MST, deveriamos nos considerar filhos, netos, alunos, afilhados, de nosso
querido mestre Paulo Freire” (CALDART & KOLLING, 2001, p. 7). Isto tem a ver com
as experiéncias das CEBs e a assessoria das Pastorais que estimularam a organizacdo e
educacdo de base, como vimos.

Nesta publicacdo do MST dedicada a Paulo Freire (CALDART & KOLLING,
ibidem) foi editado um trecho de Carlos Rodrigues Brandao, escrito para 0 Movimento,
em que o educador e intelectual é identificado no acervo tedrico do Movimento:
“conhecer, dialogar e conviver com o legado de Paulo Freire nos ajuda a refletir sobre a
nossa pratica, e a crescer em nossa identidade de Sem Terra, de classe trabalhadora, de
povo brasileiro” (ibidem, p. 11).

De toda forma, identificamos nas atividades educativas e formativas do MST,
dos anos 1980 até o periodo atual, uma praxis experimental dos movimentos sociais de
base que formaram o ser social e sua consciéncia no processo organizativo de educacao
popular. No caso do MST, foi a partir da organizacdo dos trabalhadores sem terra na
luta por terra e por reforma agréria, promovendo leitura de textos, debates sobre temas,

reflexdo sobre as suas condi¢cBes materiais, associando-a com a politica mais ampla.
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Este foi um processo de educagdo que desmitificou o mundo, desvelou a realidade
social das familias para construir agdes praticas de pressdo sobre o Estado para o
atendimento a direitos legais.

Paulo Freire ([1970], 1984a, p. 198) destacou: “esta adesdo coincide com a
confianca que as massas populares comecam a ter em si mesmas e na lideranca
revolucionéria, quando percebem a sua dedicacdo, a sua autenticidade na defesa da
libertagdo dos homens”. O MST foi um dos movimentos sociais que deu vazdo a
experiéncias de educacdo popular e passou a avancar na apropriacdo do conhecimento
cientifico na perspectiva de avancar na construcdo de um projeto politico das classes
populares.

A educacdo popular se constituiu como um campo de luta com e pelos
“marginalizados” das classes trabalhadoras, no sentido da elaborac¢do do fazer educativo
dos grupos e movimentos sociais com vista a sua autonomia — sobretudo, em detrimento
dos valores, questbes e interesses dos setores meédios urbanos. Houve uma grande
preocupacdo tedrico-metodoldgica de como apreender os saberes e conhecimentos
populares a fim de que estivessem voltados as transformacBes sociais e as praticas
sociais organizativas (JARA, 1994). De todo modo, a educacdo popular se tornou um
instrumento de “intervengdao” na realidade social, no sentido de possibilitar a
sistematizacdo e elaboracdo de questdes importantes para organizacdo, através da
identificacdo de necessidades, desafios, limites e possibilidades de luta, em um processo
de consciéncia da realidade social e politica. Os debates em torno da “educagdo
popular” foram para que a educagdo “para o povo” fosse do povo para 0 povo, como

condicdo da libertacdo dos grupos sociais por eles mesmos.

Educacéo para o povo?

Uma andlise histérica da educagé@o popular como um campo de debate apontou
para relacdo sociedade-Estado-educacédo. Os projetos liberalizantes buscaram expandir o
ensino regular, em termos legais, e a concepgdo que orientou o Estado brasileiro foi por
“igualdade educacional” que nao se refletiu em acdes politicas que mudassem o cenario
da educacdo para a maioria da populacdo trabalhadora do pais (BEISIEGEL, 2004). As

acOes efetivas de intervencdo do Estado na area da educacao foram timidas até a década
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de 1940 e, quando produziram efeitos, foram a partir das desigualdades sociais,
reproduzindo assim as condigdes sociais das classes sociais.

Os debates que se abriram no processo de redemocratizacdo das instituigdes
politicas, no final dos anos de 1970 e inicio da década de 1980, giraram em torno da
polémica do reconhecimento das lutas sociais por educacéo e a definicdo de “educacdo
popular” — se a educacéo oferecida pelo Estado faria ou ndo parte deste campo. Vanilda
Paiva (1984, p. 80)° recuperou esta relagdo Estado-educacio popular da seguinte forma:

Tendemos hoje a considerar que a educacdo popular, definida como
aquela que atende aos interesses das classes populares, € uma
educacdo que se passa fora do sistema formal de ensino, sendo —
portanto — basicamente educacdo de adultos (seja aquela que visa a
aprendizagem de conteldos especificos diversos, vinculados aos
anseios e iniciativas da populacao e a sua educacdo politica, seja a que
se realiza através de diferentes formas de luta social: luta pela terra,
pelos terrenos urbanos para habitacdo, luta sindical etc.). Acredito que
boa parte dos presentes — incluindo-me entre eles — estaria de acordo
em privilegiar esta forma de educacdo popular, ou seja, aquela que
ocorre no bojo do movimento popular. Isto, porém, ndo nos deve
impedir de ver que a educacdo popular na se restringe a ela, mas
engloba toda a educacdo que se destina as classes populares; a que se
vincula a0 movimento popular de forma direta, mas também a que é
organizada pelo Estado, incluindo-se ai o0 ensino através do sistema de
educacdo formal destinado aos adultos e também a populacdo em
idade escolar.

Em uma conjuntura de reabertura politica, as questdes da educagdo popular
foram retomadas numa abordagem tedrica do que pode ser entendido por “educagdo
popular. Debates, seminarios, conferéncias trouxeram a tona experiéncias e
posicionamentos politicos, anteriores ao golpe militar de 1964, para o estabelecimento
dos contornos do campo de atuacdo. Criticas foram feitas principalmente sobre a tutela
do Estado populista e dos partidos, mas, também da Igreja, sobre as préaticas educativas
de base. Foi ressaltado o carater organizativo e autdbnomo dos grupos sociais,
recolocando o problema do “Estado e da educagdo popular” e considerando as praticas
sociais de educacdo voltadas ao povo, em que a atuacdo caberia aos grupos das classes
populares, com seus valores, interesses e projeto politico diferenciado. Portanto, as
experiéncias de educacdo popular se realizaram na contradi¢do das matrizes discursivas
(SADER, 1988) e nas brechas para a atuagdo social de grupos das classes

subalternizadas.

5 Texto apresentado no Simpésio “Perspectivas Tedricas da Educagio Popular”. Sdo Paulo, 1980.
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O espaco de elaboracédo e atuacdo da educacdo popular juntou praticas sociais
de origem distinta, da Igreja, do Estado, dos partidos trabalhistas, de organizacGes de
esquerda, de organizacdes populares. Fazeres distintos politicos que compuseram as
acOes de educacdo de base entre setores da classe trabalhadora. Juntaram-se questdes:
da educacdo de jovens e adultos, relativas a alfabetizacéo; da reivindicacdo popular por
acesso a direitos como moradia, trabalho, salde, educagdo; da formacgdo politica
organizativa da esquerda marxista, atraves de textos e formatos de reunido; as préprias
formas de solidariedade popular, como mutirdes; as formas liturgicas da Igreja; a escola
ofertada pelo Estado.

Neste sentido, a ideia de uma educacdo popular seria a de que o espago
educativo atendesse as necessidades e expectativas politicas dos grupos sociais, ou seja,
um equipamento pablico para setores sociais populares. Em termos teoricos e politicos,
0 campo da educacdo popular tem limites na compreensao das experiéncias educativas e
formativas dos movimentos sociais. No caso do MST, as experiéncias de luta social
foram complexas no sentido que o sujeito coletivo em formacdo enfrentou os desafios
de se articular com diferentes setores sociais e adquirir outros acervos discursivos e
interpretativos sobre a realidade social; o que inclusive indicou ampliagdo do campo
tedrico e politico voltado as praticas educativas e formativas.

Um elemento tensionador no debate sobre educacdo popular foi o
posicionamento de que este campo estaria circunscrito as praticas educativas e
formativas realizadas pelos proprios grupos e organizagdes das classes trabalhadoras,
ficando de fora as iniciativas do Estado. Branddo (1977) fez uma leitura critica sobre a
relacdo sociedade-Estado-educacdo, entre as décadas de 1950 e 1960, destacando a
conjuntura das agdes dos governos populistas, e tragou um debate sobre a “educagao
popular” “verdadeira”, “legitima”. Desta forma, o autor (BRANDAO, 1977, p. 5)
chamou a atengdo para a distingdo de analises que consideraram a educacdo popular

como aquela oferecida a “grupos sociais populares”:

Algumas pessoas imaginam que os programas de educacdo popular
diferenciam-se, uns dos outros, por possuirem métodos diferentes,
sobre objetivos sempre iguais. Mas sdo estes objetivos que fazem as
diferencas e, muitas vezes, elas estdo além da prépria educagéo, além
da teia de que o produto final da pratica pedagogica ¢ o “homem
educado”. De um modo geral, trés perguntas poderiam ser feitas para
se alcancar as verdadeiras propostas de cada programa: 1% de que
modo e em que dimensdes devem ser realizadas as mudancas na
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sociedade, com vistas ao desenvolvimento? 22 De que modo e com
que alcance os grupos populares devem ser considerados como
participantes do processo de mudancas sociais? 32 de que modo e até
onde a educacgéo popular deve ser considerada como um instrumento
de formacdo de grupo de agentes para o processo de mudancas
sociais?
BRANDAO (ibidem) problematizou o que seria o “fundamental na educagdo”
e fez um histdrico sobre a mudanca de perspectiva da “educacao popular”, considerando
as experiéncias geradas a partir dos valores dos grupos sociais envolvidos no processo
de educacdo e distinguindo das demais atividades realizadas para os grupos populares.
Este autor retomou as defini¢cdes de Paulo Freire sobre a educagdo como mediacao que
possibilitasse o “desvelamento da realidade social” (FREIRE, 1984b). O
questionamento sobre a pratica pedagdgica refletiu a conjuntura politica do final dos
anos de 1970 de retomada das lutas sociais e da preocupacdo em construir instrumentais
tedricos e politicos de intervencdo na realidade social, no processo de adesdo das bases
dos trabalhadores de setores populares. Neste sentido, a educagdo popular teria um
papel de potencializar/estimular a producdo de uma praxis experimental junto as lutas
sociais por direitos, contribuindo na organizacdo dos movimentos sociais atraves do
estimulo a consciéncia social.
As questdes formuladas por BRANDAO (op. cit.) apontaram para a educagio
popular voltada a educar para um processo de mudancgas sociais. Para isto, seria a
articulacdo com as nocdes/ideias de desenvolvimento, participacdo democratica,
organizacdo dos grupos das classes populares, historicamente mantidos a margem dos
projetos de desenvolvimento e das decisdes politicas. O discurso da educacdo popular
foi se constituindo numa educacdo ndo mais para o povo, mas de uma acdo politica com
0 povo. Algo que ja tinha aparecido no periodo do populismo, anterior ao golpe militar,
nos debates criticos sobre desenvolvimento social e econdmico, analfabetismo,
educacdo e cultura®, mas foi retomado em meio a conjuntura politica, em que o
propagandeado “milagre econdmico” do desenvolvimento, levado a cabo pela Ditadura
Militar, demonstrou, para as classes trabalhadoras e a modernizagéo de vida social, seus

limites e restricdo de ganhos econdmicos. Conforme Brandao (ibidem, p. 33):

® Neste sentido, havia como referéncia as experiéncias do MEB — ainda que vinculado a Igreja, contribuiu
incisivamente na organizacdo e a organizacdo das reivindicacBes de trabalhadores por acesso a direitos
sociais (FAVERO, 2006); nas formulacdes pedagdgicas freireanas criticas a educagdo desvinculada da
realidade social dos educandos; nos movimentos de cultura popular — como as experiéncias de Paulo
Freire em Recife e da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) no periodo anterior,na formagao politica das
esquerdas marxistas.
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A Educacdo de Base é um instrumento neste processo de reconstrugao
social. Ela se justifica pelo fato de que o processo ndo s deve
beneficiar a todos e, sobretudo ao povo, como deve ser assumido
pelos agentes populares. Assumir passa a significar, ser o sujeito do
processo, e ndo, ser uma forma local de médo-de-obra envolvida nele.
Como o resultado do trabalho coletivo deve ser modificacdo do
homem através da educacdo, e uma transformagdo da sociedade
através da pratica do homem educado, a simples ideia de
desenvolvimento (melhorar uma ordem de relagdes estruturalmente
responsavel pelo ndo-desenvolvimento) é entendida como libertacdo
(transformar esta ordem em outra, desde onde seja possivel ao homem
realizar-se como pessoa, naquilo gque Ihe é basico).

Esta perspectiva freireana da “educa¢do popular” chamou a atencdo para um
programa de educacdo que atendesse as necessidades imediatas e as expectativas
politicas dos grupos de trabalhadores. Portanto, a problematizacdo do fazer pedagdgico
se dirigiu a participagdo popular nos programas de educacdo, para que correspondessem
os valores e interesses populares expressos no programa; o0 engajamento ao projeto
politico; as formulacbes tedricas e politicas orientadas pela ideia de emancipacao
politica e humana dos trabalhadores; objetivos e metodologia voltadas ao processo de
consciéncia das classes populares, urbanas e rurais.

Diferentes grupos buscaram desenvolver acbes de educacdo popular, grande
parte destes grupos estava ligada a Igreja, outros em atividades conjuntas com setores
médios urbanos. Foram formas e espacos possiveis para promover a articulagdo e a
participacdo de grupos das classes populares que ganharam fbélego com o
enfraquecimento da Ditadura Militar’. A construgdo de mediacGes na organizagio
popular, assumida pelos agentes populares, sobretudo a partir das experiéncias das
Pastorais da Igreja, se combinou com a “autenticidade” dos movimentos sociais
envolvendo sujeitos de setores medios com afinidade politico-ideoldgica e sujeitos
vinculados por origem social aos grupos populares. A afinidade politica dos setores
médios com a luta gerou o debate em torno das mediacGes e das representacdes politicas
— quem fala pelo grupo, quem tem legitimidade, qual o lugar na estrutura de poder das
organizacOes populares, entre outras questbes organizativas dos grupos politicos de

origem popular.

7 A Federagéo de Orgéos para Assisténcia Social e Educacional (FASE), fundada em 1961, teve o papel
de educacdo de base, estimulando reflexdes a sobre funcdo da educagéo popular na participacao de
setores de trabalhadores e promovendo inclusive a publicacédo do texto de BRANDAO (1977).
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A educacdo popular como modalidade especifica da educacado, voltada para a
organizacao politica popular, apontou para a tipificacdo de programas educativos que
estivessem voltados as necessidades e expectativas locais dos grupos das classes
populares, identificando seus valores e pudessem contribuir na formulacdo de seus

interesses de trabalhadores. Conclui Brandao (ibidem, p. 41):

Portanto uma Educacdo Popular deve partir dos projetos populares de
atualizacdo social e ndo dos projetos derivados dos interesses de
outros grupos sociais. Deve comecar pelo proprio conjunto de valores
e conhecimentos populares. Deve instrumentaliza-los, com os valores
e conhecimentos de critica e de organizagao.

A circulacdo e a producdo de conhecimento no perimetro da educagdo popular
possibilitaram elaboracbes de conhecimento de outro tipo, que combinou a
sistematizacdo de atividades sociais educativas e formativas do processo da luta social e
a abordagem tedrico-metodoldgica das acdes sociais. A educacdo popular também
desempenhou o papel de elo entre o conhecimento sistematizado e o conhecimento
pratico, entre saberes socialmente distintos, permitindo uma permeabilidade entre o
conhecimento apropriado pelas classes dominantes e o que € produzido e circula entre
as classes trabalhadoras. As fronteiras foram ténues entre apoios, mediacGes e
representacdes politicas no processo de organiza¢do dos grupos sociais populares. A
assessoria da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), em alguns casos, se tornou o
intelectual do movimento social. De todo modo, relacBes e aliancas politicas entre
setores se constituiram nas praticas de lutas dos grupos sociais da classe trabalhadora,
tanto no campo quanto na cidade (SADER, 1988), e foram importantes nas articulacdes
como produtoras da dimensdo politica.

Nesta leitura, a “cultura popular” passou a ser tomada como um tipo de “saber
instrumento” e a educag@o, como parte da estratégia de luta, em favor de grupos sociais
subalternizados. Nesta perspectiva, a educacdo popular deveria fazer a critica da
educacdo que vem de fora das classes trabalhadoras e que n&o considera os valores,
necessidades e interesses dos grupos populares — ou seja, descolada do fazer politico-
organizativo. Experiéncias concretas, elaboradas nas praticas cotidianas, apontaram para
uma educacdo dos setores populares, realizada pelos prdprios grupos; entretanto, ha
uma tensdo no estabelecimento dos limites do que vem a ser de origem popular, e
elementos da cultura externa aos grupos. Levando-se em conta as relacdes entre

sujeitos, individuos e coletivos, dependendo das lutas, das questdes em disputa, dos
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momentos politicos e das acdes politicas postas em pratica, 0 que existe foi sendo uma
mistura de valores da luta social em detrimento da organizacdo dos chamados grupos
populares.

Ao tratar da educacdo popular na América Latina e no Brasil BRANDAO (op.
cit.) chamou a atencdo para a importancia das experiéncias dos grupos sociais que
tiveram a educacdo voltada para si, como classe social, para sua organizagdo atraves de
suas instituicbes — experiéncias menos “oficiais” ¢ menos enquadradas na “relagdo
professor-aluno”, e que passaram a ser reproduzidas entre os setores sociais distintos.

Os primeiros processos formativos e educativos populares no MST
aconteceram nas reunides e assembleias das familias sem terra acampadas. Neste
sentido, seria possivel refletir o processo de formacgdo politica desenvolvido pelo
Movimento nas acBes que educaram suas bases sociais, até entdo, a partir de seus
valores — como 0s que aparecem nas misticas® — e nas acdes de carater formativo do
projeto social de organizacdo politica com base nas préaticas de lutas por terras, reforma
agraria e embates politicos com o Estado. A demanda das familias sem terra por escolas
(CALDART, 2000), desde os primeiros acampamentos, imp0s a estrutura organizativa
do MST uma formacéo politico-ideoldgica que pudesse dar conta das necessidades dos
participantes daquela luta social. A educacdo formal, a escolarizacdo, foi demandada
como condic¢do fundamental dos grupos acampados e assentados, demonstrando um alto

potencial de organizacdo, pressao e vinculacdo identitaria.
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